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1. Einleitung

1.1
Untersuchungsgegenstand und Art des Vorgehens

Gegenstand dieser Untersuchung ist die Integration darstellenden Spiels in den
Unterricht der Hamburger Schule. In der Unterrichtsgeschichte Hamburgs rei-
chen die Anfédnge dieses Prozesses bis in das erste Jahrzehnt des 20. Jahrhunderts
zuriick und fiihrten in dessen letztem Drittel zur Aufnahme darstellenden Spiels
unter die kiinstlerischen Ficher. Heute gehort es wie in beinahe allen Bundeslian-
dern! in das Angebot der Wahl- oder Wahlpflichtbereiche, alternativ zu Musik
und Bildender Kunst. Damit hat Darstellendes Spiel?, in regional unterschied-
lichem Ausmafd und unterschiedlicher Plazierung in den Stundentafeln, einen
diesen Fachern anndhernd vergleichbaren Status.

Dennoch gibt es kein Bundesland, in dem sdmtliche Bedingungen erfiillt sind,
die eine dem Fachstatus angemessene Arbeit gewdhrleisten.

Zu diesen Voraussetzungen zdhlen:

» Unterrichtsangebote in den Stundentafeln aller Schulformen und Schulstufen,

e die Existenz von Lehrplinen bzw. Rahmenrichtlinien,

e cine institutionalisierte Lehreraus-, -fort- und -weiterbildung,

* cin fachkompetent besetztes Referat in der Schulverwaltung,

! Als Unterrichtsfach nicht beriicksichtigt ist es in Baden-Wiirttemberg und im Saarland. Vgl. Reiss,
Joachim: Die Situation des Darstellenden Spiels als Unterrichtsfach. In: Kérber-Stiftung/Bundesar-
beitsgemeinschaft fiir das Darstellende Spiel in der Schule (Hrsg): Theater in der Schule. Hamburg
2000, S. 388-395.

2 Als Schreibweise fiir darstellendes Spiel ist im folgenden gewdhlt: Grofischreibung zur Bezeichnung
des kiinstlerischen Faches (analog zu Bildender Kunst), Kleinschreibung fiir andere Verwendungen
darstellerischer Tétigkeit, z. B. als Methode in anderen Fichern oder als allgemeines pddagogisches
Prinzip. In historischem Kontext wird meist die jeweils tibliche Bezeichnung fiir das Theaterspielen
in der Schule gebraucht: Kindertheater, Schul- und Jugendbithnenspiel, Schulspiel oder Schultheater.
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e eine ausreichende Ausstattung der Schulen mit Fachrdumen und fachge-
rechter Technik,

» ein moglichst jahrlich stattfindendes Arbeitstreffen von Spielgruppen aller
Schulformen und -stufen mit Aussprache- und Fortbildungsmoglichkeiten fiir
Spielerinnen und Spieler sowie fiir Spielleiterinnen und Spielleiter,

» eine Fachschaft, die in Form eines Vereins oder Verbandes fachliche Interes-
sen gegeniiber der Politik, Administration, Flternschaft, Presse und auflerschu-
lischen Offentlichkeit vertritt, unter anderem durch ein fachschaftseigenes Pe-
riodikum.

Viele Bundeslinder erfiillen nur einen Teil der genannten Bedingungen.

Im Unterschied zum iibrigen Bundesgebiet ist in Hamburg der Prozefl der
Fachwerdung relativ weit fortgeschritten. Gemessen an den oben genannten Kri-
terien, kann er, abgesehen von der Lehrerbildung, der noch ein grundstidndiger
Studiengang in der universitidren Ausbildung fehlt, als abgeschlossen gelten.

Der vergleichsweise giinstige Entwicklungsstand in Hamburg hat seit lange-
rem Modellcharakter. Deshalb bot sich eine Konzentration der Untersuchung
auf das Hamburger Beispiel an. Sie erlaubte einerseits, Entwicklungen herauszu-
arbeiten, die, von Hamburg angeregt, in anderen Bundeslandern dhnlich verlau-
fen sind, und ermoglichte andererseits die Beschreibung externer Entwicklun-
gen, denen sich das Hamburger Schulwesen angeschlossen hat. Das als Fallstu-
die angelegte Verfahren der Rekonstruktion gibt auch Aufschliisse dariiber, wa-
rum in Hamburg die Bemiihungen um die Einfithrung des Faches Darstellendes
Spiel in vielen Bereichen erfolgreich waren, in anderen dagegen langsamer vor-
angingen als anderswo oder sogar eingestellt worden sind.

Die Rekonstruktion folgt den historischen Phasen, in denen der Integrations-
prozef stattfand. Sie beginnt mit der Untersuchung der Grundlagen, die in den
Hamburger Erziehungsbewegungen im Deutschen Kaiserreich ermittelt wurden,
und befaft sich anschlieRend mit der Spielpraxis und Spieltheorie des Schul- und
Jugendbiihnenspiels in der Zeit der Weimarer Republik. Es folgt die Darstellung
und Erorterung der problematischen Versuche einzelner Lehrerinnen und Leh-
rer in der NS-Zeit, trotz der repressiven Schulpolitik reformpddagogische Prin-
zipien zu bewahren. Ausfiihrlich befaBt sich die Rekonstruktion dann mit der
Wiederaufnahme und Differenzierung eines reformorientierten Spielverstand-
nisses im Schulspiel der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg und in den fiintziger
und sechziger Jahren, denn diese Phase war, namentlich in den sechziger Jahren,
Endpunkt eines bis dahin ungebrochenen Spielverstindnisses und Revision des
Uberkommenen zugleich. Das Kapitel darauf handelt von den Auseinanderset-

zungen mit der Bildungsreform der siebziger Jahre und ihren Auswirkungen auf
das darstellende Spiel in der Schule sowie von den Einfliissen neuer Theaterkon-
zepte wie des Freien Theaters und anderer Strémungen, die wihrend der achtzi-
ger Jahre zu einem neuen Selbstverstdndnis des darstellenden Spiels fihrten und

18

schlieflich zu seiner Aufnahme als Fach in die Stundentafeln fast aller Schulfor-
men und Schulstufen.

Die Untersuchung gibt gegen Ende einen Uberblick iiber die Wirkungen, die
von der Bildungsdiskussion der neunziger Jahre ausgingen, und schliefit mit
der Beschreibung von Perspektiven, die sich fiir das Fach aufgrund jingster bil-
dungspolitischer Vorstellungen und Bestrebungen abzeichnen.

Zu kldren war ferner, wie sehr die Integration darstellenden Spiels in die Ham-
burger Schule von Politik, Administration, Schulstruktur und Unterrichtsorga-
nisation abhéingig war, und das unter so unterschiedlichen Staats- und Gesell-
schaftsformen wie des Kaiserreiches, der Weimarer Republik, des NS-Staates und
der Bundesrepublik, und es war zu ermitteln, durch welche der genannten Kraifte
der Prozef} gefordert, verzogert, behindert oder vereitelt wurde.

Nachzugehen war besonders dem Einfluf}, den Lehrervereine, -vereinigungen,
-verbande und -fachschaften auf diese Entwicklung nahmen. Gerade in einem
Stadtstaat wie Hamburg ist er traditionell stark. Zur Integration des darstellen-
den Spiels trugen die Initiativen des Schulbiihnenausschusses der ,Gesellschaft
der Freunde des vaterlindischen Schul- und Erziehungswesens” (des spiteren
GEW-Landesverbandes) sowie der ,Landesarbeitsgemeinschaft fiir das Darstel-
lende Spiel an den Schulen Hamburgs” erheblich bei.

Auf der Stadtstaatstruktur Hamburgs und seiner Tradition als Stadtrepublik
beruhen seit jeher Initiativen privater und offentlicher Einrichtungen fiir die
Schule. Es war deshalb zu kldren, wie weit ein Engagement wie das der Korber-
Stiftung und anderer privater Einrichtungen sowie Initiativen staatlicher und
privater Bithnen die Entwicklung des darstellenden Spiels zum Unterrichtsfach
in Hamburg beeinfluf3t haben.

Ein besonderes Interesse galt der Unterrichtspraxis des Darstellenden Spiels.
Denn wissenschaftliche Verdffentlichungen zum Darstellenden Spiel in der
Schule befassen sich hauptsidchlich mit allgemeinen und speziellen Zielsetzun-
gen theaterpadagogischen Handelns, mit dessen Wirkungen auf subjektive und
gesellschaftliche Bildungsprozesse und mit dem Erwerb vielfiltiger Kompeten-
zen durch darstellendes Spiel. Die Praxis in ihrer Vielféltigkeit, Vielschichtigkeit
und mit ihren Schwierigkeiten, die von allen Beteiligten ein hohes Maf? an Flexi-
bilitdt, Frustrationstoleranz, Zielstrebigkeit, methodischer und fachlicher Kom-
petenz sowie viel Kreativitdt erfordert, um zu &sthetisch und péddagogisch zu-
friedenstellenden Ergebnissen zu kommen, ist selten oder nur ansatzweise Ge-
genstand wissenschaftlicher Erérterung.® Hier versucht diese Arbeit eine Liicke
zu fiillen, denn im Falle Hamburgs erlauben zahlreiche Arbeitsberichte in Fach-

3 Im Institut fiir Theaterpidagogik an der Universitat der Kiinste Berlin befafit sich seit einigen Jahren
ein Arbeitskreis (Leitung Prof. Dr. Hans-Wolfgang Nickel) mit Einzelaspekten der theaterpddagogi-
schen Praxis. Eine in diesem Kreis entstandene Untersuchung zur Unterrichtspraxis von Lehrerin-
nen und Lehrern wurde 2003 als Dissertation vorgelegt: Lenakakis, Antonios: Padagogus Ludens.
Erweiterte Handlungskompetenz von Lehrer(inne)n durch Spiel- und Theaterpddagogik. Berlin —
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zeitschriften, in Handreichungen und Dokumentationen von Schulspiel- und
Schultheatertagungen sowie anderen Verdffentlichungen eine Beschreibung der
Spielpraxis aller Altersstufen tiber einen Zeitraum von mehr als achtzig Jahren.
Entsprechend breit wird sie in dieser Arbeit im Kontext der historischen Ent-
wicklungsphasen behandelt, entweder innerhalb der einzelnen Kapitel oder in
einem gesonderten Teil, der Beispiele aus der Unterrichtspraxis aller Schulstufen
vorstellt. Ausdriicklich werden in diesem Zusammenhang Namen von Schulen
genannt, die sich der Entwicklung des Darstellenden Spiels in Hamburg wéh-
rend der untersuchten Zeitraume intensiv angenommen haben, sowie die Na-
men der verantwortlichen Lehrerinnen und Lehrer. Damit wird versucht, eine
Asymmetrie der historischen Uberlieferung zu korrigieren, die sich daraus er-
gibt, dal die Namen der Uber die Sache Schreibenden iiber Jahrzehnte hin tra-
diert werden, die der Handelnden, die oft Entscheidendes bewegt haben, nach
relativ kurzer Zeit vergessen sind.

Damit bietet sich auch die Moglichkeit, dem Urteil entgegenzutreten, Darstel-
lendes Spiel in der Schule verzichte zugunsten padagogischer Zwecke auf dsthe-
tische Anspriiche oder bleibe, wenn sie erhoben werden, in der Praxis hinter ih-
nen zuriick: ,Uberdsthetische(n) Begriindungen entspreche eine ,unterdstheti-
sche Praxis“.* Diese Einschitzung iibersieht die Entwicklung des Faches Darstel-
lendes Spiel in der Bundesrepublik, die generell nicht so einzustufen ist. Ihre un-
ter 4sthetischem Aspekt haufig beachtenswerten Ergebnisse sind bei regionalen
Schultheatertreffen, dem ,Schultheater der Lander” sowie dem , Theatertreffen
der Jugend” in jedem Jahre nachzupriifen und werden kontinuierlich in Doku-
mentationen textlich und filmisch seit ihrem Bestehen dokumentiert. Speziell
in der Hamburger Schule war 4sthetischer Anspruch von Anbeginn nicht auf
Absichtserklirungen beschrinkt, sondern wurde in der schulischen Praxis meist
eingeldst, wie die hier vorgestellten Berichte zeigen sollen.

Milow - Strasburg 2004. Aufgrund einer Erhebung an Berliner Schulen zeigt L., wie theaterpadago-
gisch Ausgebildete ihre im Studium erworbenen Fertigkeiten und Kenntnisse in die schulische Pra-
xis umgesetzt haben.

Andere, im Entstehen begriffene Arbeiten konnten wahrend eines Symposions im April 2004 in der
Universitit der Kiinste vorgestellt werden, u.a. in Ausziigen auch die hier vorliegende Untersuchung
zur Integration des darstellenden Spiels in die Hamburger Schule. Vgl. Programm des Symposions
,Zum Verhiltnis von Praxis und Theorie in der Spiel- und Theaterpadagogik”. Dissertationen aus
der Spiel- und Theaterpddagogik. Vortrdge und Diskussionen. 17.April 2004, Universitit der Kins-
te Berlin.

Hentschel, Ulrike: Theaterspielen als dsthetische Bildung. Uber einen Beitrag produktiven kiinstle-
rischen Gestaltens zur Selbstbildung. Weinheim 1996, S. 122.

S
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1.2
Forschungsstand

Fiir die relativ geringe Reprisentanz der Entwicklung darstellenden Spiels zum
Unterrichtsfach in der wissenschaftlichen Literatur kénnte unter anderem das
voribergehende Verschwinden der historischen Dimension aus der bildungspo-
litischen und fachwissenschaftlichen Diskussion in den siebziger und achtziger
Jahren verantwortlich sein. Es dabei bewenden zu lassen, wiirde den Verzicht
auf die Moglichkeit bedeuten, aktuelle Probleme und Entwicklungen vor dem
Hintergrund historischer Erfahrung zu tberpriifen. Angesichts der zahlreichen
Beziige, die von den jahrzehntelangen Auseinandersetzungen um Didaktik und
Struktur einer neuen Schule auf aktuelle Probleme der Schule verweisen, beson-
ders auch angesichts der erneut gefdhrdeten Position der dsthetischen Ficher in
der gegenwdrtigen Schule, bietet sich die Beschéftigung mit bildungsgeschicht-
lichen Vorgédngen dieser Jahre an. In diese Kimpfe eingeschlossen waren Bestre-
bungen, dem darstellenden Spiel einen Status zu verschaffen, der seinen Bil-
dungsqualitdten in Unterricht und Erziehung entspricht und seine Bedeutung
fur Schulreformen sichtbar machen kann. Im Verlauf dieses Prozesses wurden
Losungen gefunden, die sich in der schulischen Wirklichkeit bewahrt haben,
und Vorschlidge, die sich als Irrwege erwiesen, mufiten nach enttduschenden
Versuchen aufgegeben werden. Soweit letztere heute wiederum als Wege emp-
fohlen werden, die weiterfiihren sollen, kann die historische Sicht Orientierung
bieten.

Ein wachsendes Interesse der wissenschaftlichen Literatur in den neunziger
Jahren fiir historische Dimensionen von Bildungsprozessen galt dann auch der
Entwicklung des darstellenden Spiels in der Schule. Cornelia S. A. Godde machte
beispielsweise 1990 auf die Bedeutung Martin Luserkes fiir das heutige Bildungs-
wesen aufmerksam’, Ulrich Schwerdt arbeitete in seiner Luserke-Biographie den
Stellenwert des Musikalischen Bewegungsspiels in Luserkes Konzept der Land-
schulheimerziehung heraus, verwies jedoch auch auf Probleme, die angesichts
mancher der NS-Ideologie nahen Positionen Luserkes einer unkritischen Uber-
nahme seines Werkes entgegenstehen.® Unter theaterpddagogischer Fragestel-
lung geht Ulrike Hentschel — , Theaterspielen als dsthetische Bildung” 1996 —
unter Einbeziehung der Geschichte des Schultheaters der Bedeutung produktiv
kiinstlerischen Gestaltens fiir dsthetische Bildungsprozesse nach. Frei von utili-
taristischen Zielsetzungen und nur an theatralen Gestaltungsprozessen orien-
tiert erweisen sich nach Hentschel unter den Spielkonzepten der Reformpédda-

s Godde, Cornelia Susanne Anna: Das Laienspiel als reformpadagogisches Element. Die Bedeutung
Martin Luserkes fiir das heutige Bildungswesen. Witterschlick/Bonn 1990.

¢ Schwerdt, Ulrich: Martin Luserke (1880-1968) Reformpéddagogik im Spannungsfeld von paddagogi-
scher Innovation und kulturkritischer Ideologie. Frankfurt am Main 1993.
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gogik und Musischen Erziehung vor allem solche, die von Luserke und in seiner
Nachfolge entwickelt wurden. Damit kommt der Arbeit Hentschels fiir das dar-
stellende Spiel in Hamburg besondere Bedeutung zu, weil gerade die Orientie-
rung an Luserkes Spielverstandnis dort Tradition hat.

Eine Briicke zu Hamburg bildet auch die Untersuchung Andreas Kaufmanns
zur Frithgeschichte des Laienspiels, die sich speziell mit dem Einfluff des Theater-
reformers HaaR-Berkow auf das Laienspiel der Jugendbewegung befait. Hambur-
ger Spielleiter berichten, dafl von Gastspielen der Theaterwandergruppe Haaf3-
Berkow Anfang der zwanziger Jahre in Hamburg bleibende Wirkungen auf ihre
Schulspielpraxis ausgingen.

Eine bereits 1986 veroffentlichte Magisterarbeit ,Bausteine zur Struktur und
Asthetik des Schiilertheaters”’ entwickelt am Beispiel von Schiilerauffihrun-
gen an der Liibecker Thomas-Mann-Schule eine Modelltheorie des emanzipa-
torischen Schiilertheaters, die den Akzent auf den Entstehungsprozef setzt, im
Unterschied zur vermeintlich ausnahmslosen Orientierung auf das Produkt im
herkdmmlichen Schultheater. Da die Hamburger Position in diesem damals het-
tigen Richtungsstreit in der Mitte lag, ist die Arbeit ein interessanter Beitrag zur
Klarung des Spielverstindnisses in der Hamburger Schule.

Andere wissenschaftliche Veroffentlichungen beriihren im engeren Sinne den
Integrationsprozef des darstellenden Spiels in Hamburg. Joachim Wendt ordnet
in seiner Arbeit tiber die Lichtwarkschule, die einzige reformpddagogisch kon-
zipierte hohere Schule Hamburgs in den zwanziger und dreiffiger Jahren, die
Schulbiihne als einen Ort ein, an dem sich die Schulgemeinschaft von Schiilern,
Lehrern und Eltern manifestierte.8 Klaus Rodler zeigt in der Rekonstruktion von
Unterricht und Erziehung in den vier Versuchsschulen wédhrend der Weimarer
Republik, dafl Theaterspielen als selbstverstdndliches Bildungselement zum Pro-
fil jeder dieser Schulen gehorte.” Die intensiven und vielfdltigen Aktivitaten des
Lehrers Carl Friedrich Wagner auf dem Gebiet des Schulbtihnenspiels an der Ver-
suchsschule Telemannstrafe 10 untersucht Adrian Klenner in einer biographi-
schen Studie. Daraus ist ersichtlich, da8 Wagner, der nicht zum Kreis des Schul-
bithnenausschusses gehorte, diesem in Spielverstindnis und Spielpraxis recht
nahestand. Die auch von Mitgliedern des Schulbiihnenausschusses vertretene
Praxis, Gedichte mittels szenischen Spiels zu interpretieren, hat Wagner ditfe-
renziert ausgebildet, wie Klenner nachweist.™

7 Luhmann, Mathias: Bausteine zur Struktur und Asthetik des Schiilertheaters. Uberlegungen zu einer
Modelltheorie, aufgezeigt an exemplarischen Auffiihrungsbeispielen der Schleswig-Holsteinischen
Schiilertheaterarbeit. Hamburg 1986.

8 Wendt, Joachim: Die Lichtwarkschule in Hamburg (1921-1937). Eine Stdtte der Reform des hoheren
Schulwesens. Hamburg 2000.

9 Rodler, Klaus: Vergessene Alternativschulen. Geschichte und Praxis der Hamburger Gemeinschafts-
schulen 1919-1933. Weinheim/Miinchen 1987.

10 Klenner, Adrian: Reformpidagogik konkret: Leben und Werk des Lehrers Carl Friedrich Wagner. Ein
Reformpidagoge an der Versuchsschule Telemannstrafie 10. Hamburg 2003.
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In einer 1981 vorgelegten Studie zum Rollenspiel in der Schule setzt sich Ute
Warm grundlegend mit der Vielzahl von Spielansdtzen des Rollenspiels der sieb-
ziger Jahr auseinander sowie mit Zweifeln an seiner Effizienz in der Unterricht-
spraxis. Die Untersuchung basiert auf dem schulbegleitenden Forschungsprojekt
,Konfliktlosendes Rollenspiel in didaktischer Einheit mit Gesprdch”, das von ihr
in Zusammenarbeit mit dem Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universi-
tat Hamburg (Prof. Dr. Hans Bollmann) 1976 und 1977 im Deutschunterricht
zweier Grundschulen durchgefiihrt wurde.!

Daf sich darstellendes Spiel als Unterrichtsmethode auch fiir die Erschlie-
fung philosophischer Texte eignet, zeigt Christian Gefert in seiner Dissertati-
on, in der entsprechende Unterrichtsversuche in der gymnasialen Oberstufe des
Gymnasiums Grootmoor in Hamburg ausgewertet sind.”> Unter Berufung auf
das Vorbild Platons erldutert Gefert die Intentionen dieser Verbindung von Phi-
losophie und Theater: ,Das theatrale Philosophieren soll (...) zu einer philoso-
phischen Kultur am ,Leitfaden des Leibes’ beitragen, in der die ,Entdeckung des
Geistes’ nicht an die ,Verdeckung des Leibes’ gekoppelt ist.”!?

Aufschlufireich fiir die Rolle des Schulbiihnenausschusses, der aufgrund sei-
ner Herkunft aus der Jugendschriftenbewegung zu ihr und ihrer Publikation,
der Jugendschriften-Warte, enge Beziehungen hatte, waren zwei andere wissen-
schaftliche Arbeiten: Taiji Azegami untersucht in seiner Geschichte der Jugend-
schriften-Warte von ihren Anfingen 1893 bis in die Anfinge des ,Dritten Rei-
ches” den Kampf des Hamburger Jugendschriftenausschusses gegen religitse
und politische Tendenz in der Jugendschrift, der die Haltung der Mitglieder des
Schulbiihnenausschusses stark gepragt hat!, und Petra Josting rekonstruiert das
Funktionieren der fiir Jugendschriften zustdndigen Stellen im Machtgefiige von
NSDAP und NSLB." Thre Erkenntnisse halfen auflerordentlich bei der Untersu-
chung der Kooperation zwischen dem Schulbiihnenausschuff und der Zentral-
stelle des NSLB fiir Jugendschriften.

Die genannten Verotfentlichungen befassen sich entsprechend ihrer Themen-
stellung jeweils mit Teilaspekten des darstellenden Spiels. Die vorliegende Arbeit

' Warm, Ute: Rollenspiel in der Schule. Theoretische Analysen — Kommunikationseffektive Praxis.
Tiibingen 1981. - Ute Warm bezieht sich dabei auf das Konzept von Bollmann/Warm, das 1972/73
entwickelt und spiter im Zusammenhang dagestellt worden ist (Hans Bollmann/Ute Warm: Kom-
munikative Handlungsfihigkeit durch Rollenspiel. In: Rainer Silkenbeumer: Politischer Unterricht
und soziales Lernen in der Grundschule. Frankfurt a-M. 1979, S. 129-150.

12 Gefert, Christian: Didaktik theatralen Philosophierens. Untersuchungen zum Zusammenspiel ar-
gumentativ-diskursiver und theatral-prisentativer Verfahren bei der Texter6ffnung in philosophi-
schen Bildungsprozessen. Dresden 2002.

B Ebd,, S. 14 -15.

1 Azegami, Taiji: Die Jugendschriften-Warte. Von ihrer Griindung bis zu den Anfdngen des ,Dritten
Reiches' unter besonderer Beriicksichtigung der Kinder- und Jugendliteraturbewertung und -beur-
teilung. Frankfurt am Main 1996.

5 Josting, Petra: Der Jugendschrifttums-Kampf des Nationalsozialistischen Lehrerbundes. Hildesheim/
Ziirich/New York 1995.
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macht erstmals den Versuch, die Entwicklung darstellenden Spiels von seinen
Anfingen im ersten Jahrzehnt des zwanzigsten Jahrhunderts in siamtlichen Pha-
sen bis zum Abschluf in den neunziger Jahren in der Hamburger Schule zu re-
konstruieren. Bei der Einbettung in die Hamburger Schulgeschichte lief sich auf
die Arbeiten von Blinckmann?é, de Lorent?’, Fiege's, Gebhard®, Lehberger®®, Mil-
berg?' und Schmidt?? zuriickgreifen.

Da Arbeiten zur Entwicklung des darstellenden Spiels zu einem Unterrichts-
fach fiir andere Bundeslidnder nicht vorliegen, jedoch zwischen dem Integrati-
onsprozef in Hamburg und dem in anderen deutschen Landern Parallelen und
Uberschneidungen bestehen, kann die Rekonstruktion, von regionalen Sonder-
wegen abgesehen, auch in Teilen fir Entwicklungen auferhalb Hamburgs gel-
ten. -

Aufgrund einer vierzigjdhrigen beruflichen Vertrautheit mit diesem Prozef
habe ich den Versuch gemacht, ihn mit Hilfe wissenschaftlicher Instrumentari-
en wie Quellenstudien, Literaturanalyse und Zeitzeugeninterviews zu rekonstru-
ieren. Daf ich von der Biographie her zwischen den Generationen stehe, die ihn
begonnen haben, und denen, fiir die diese Anfinge als verschiittet gelten, war
ein Motiv fiir mich, abgebrochene Traditionslinien zu Konzepten in Beziehung
zu setzen, die spiter entwickelt wurden. Dabei zeigte sich, daf allen Neuansat-
zen und zeitbedingten Verinderungen zum Trotz durchgehende Entwicklungsli-
nien zu erkennen sind. Sie in ihren vielfiltigen Verzweigungen nachzuzeichnen,
wurde dann zu einer Aufgabe, die sich iiber mehrere Jahre erstreckte.

Mir ist bewufit, dag ich mich mit dieser Arbeit in den wissenschaftlich proble-
matischen Rollenkonflikt zwischen der subjektiven Sicht eines ehemals Beteilig-

16 Blinckmann, Theodor: Die 6ffentliche Volksschule in Hamburg in ihrer geschichtlichen Entwick-
jung. Hamburg 1930.

17 de Lorent, Hans-Peter: Schule ohne Vorgesetzte. Geschichte der Selbstverwaltung der Hamburger
Schulen von 1870 bis 1986. Hamburg 1992.

18 Fiege, Hartwig: Geschichte der Hamburgischen Volksschule. Bad Heilbrunn/ObB.-Hamburg 1970.

19 Gebhard, Julius: Alfred Lichtwark und die Kunsterziehungsbewegung in Hamburg. Hamburg 1947.
Gebhard, Julius: Ertrag der Hamburger Erziehungsbewegung. Hamburg 1953.

2 [ehberger, Reiner (hrsg. mit Hans-Peter de Lorent): ,Die Fahne hoch”- Schulpolitik und Schulalltag
in Hamburg unterm Hakenkreuz. Hamburg 1986. - Ders. (hrsg. zusammen mit Peter Daschner): Ham-
burg — Stadt der Schulreformen. Hamburg 1990. - Ders.: ,Collect all the inscriptions you can find in
our city”. Geschichte des Englischunterrichts an Hamburger Volksschulen 1870-1945. Augsburg und
Hamburg 1990. - Ders.: Schule in Hamburg wihrend des Kaiserreiches. Zwischen ,Padagogischer Re-
form* und , Vaterlindischer Gesinnung*. In Stephan, Inge/Winter, Hans-Gerd (Hrsg.): ,Heil uber dir,
Hammonia”. Hamburg im 19.Jahrhundert. Hamburg 1992, S. 417-446. - Ders.: Schule zwischen Zer-
storung und Neuanfang 1945-1949. Geschichte - Schauplatz Hamburg. Hamburg 1995.- Ders. (hrsg.
zusammen mit Herbert Gudjons): In Hamburg zur Schule gehen. Ein Fithrer durch Aufbau und Ge-
schichte des Hamburger Schulwesens. Hamburg 1998. — Ders. (hrsg. zusammen mit Loki Schmidt):
Frischte der Reformpidagogik. Bilder einer neuen Schule. Geschichte — Schauplatz Hamburg. Ham-
burg 2002.

21 Milberg, Hildegard: Schulpolitik in der pluralistischen Gesellschaft. Die politischen und sozialen
Aspekte der Schulreform in Hamburg 1890-1935. Hamburg 1970.

2 Schmidt, Uwe: Aktiv fiir das Gymnasium. Hamburger Gymnasien und die Berufsvertretung ihrer
Lehrerinnen und Lehrer von 1870 bis heute. Hamburg 1999.
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ten und der Pflicht zu strikt objektiver Berichterstattung des heute Betrachten-
den begeben habe. Aber vielleicht erlaubte die zeitliche Distanz zwischen bei-
den Rollen, sie wihrend der Arbeit an diesem Vorhaben weit genug auseinan-
derzuhalten. Um den Konflikt zu entschirfen, habe ich mich durchweg darum
pemiiht, das Einflieen subjektiver Elemente in die Darstellung abzuschwichen,
indem ich in Gesprichen und mehreren ausfiihrlichen Interviews mit anderen
Beteiligten eine jeweils andere Sehweise auf den Gegenstand der Darstellung ge-
sucht habe.

1.3
Quellenlage

Die Rekonstruktion des Integrationsprozesses stiitzt sich auf ein verhdltnismaig
reiches Quellenmaterial. Daf8 es fiir den gesamten untersuchten Zeitraum gilt,
erklirt sich vor allem mit der regen publizistischen Tatigkeit Hamburger Spiellei-
terinnen und Spielleiter, die zunichst in der ,Jugendschriften-Warte” und spater
in der ,Hamburger Lehrerzeitung” sowie ab 1980 in den ,Spielbldttern” und in
,StiickWERK* ihre Arbeit dokumentierten sowie auflerhalb Hamburgs in ,Das
Spiel in der Schule”, ,spiel und Theater” und ,Korrespondenzen”. In der Jugend-
schriften-Warte stand ihnen zeitweise vierteljahrlich der Grofiteil einer Nummer
fiir Arbeitsberichte und Fachdiskussionen zur Verfiigung.

Eine dhnlich ergiebige Quelle sind die Protokolle der Sitzungen des Schul-
pithnenausschusses, die mit Ausnahme der Kriegszeit monatlich zweimal statt-
fanden. Die Aufzeichnungen liegen, abgesehen von einzelnen Liicken, fiir den
Zeitraum von 1928 bis 1990 fast durchgehend vor und erlauben aufgrund der
vielfaltigen Aktivititen der Schulbiihnenausschufimitglieder einen komplexen
Einblick in die Mehrzahl der Vorginge, die das darstellende Spiel in der Schule
betrafen, in Hamburg und auch auferhalb, denn Mitglieder des Schulbiihnen-
ausschusses und spater der Landesarbeitsgemeinschaft waren stdndig in tiberre-
gionalen Fachschaften vertreten.

Fiir die NS-Zeit wird dieses Material durch den umfangreichen Schriftwech-
sel erganzt, den Georg Clasen als Leiter der ,Gaustelle fiir Schulfeste und -fei-
ern, Schulbiihne und Laienspiel” mit der zentralen Jugendschriftenstelle des
NSLB wegen der gemeinsamen Herausgabe des Verzeichnisses ,Fiir Fest und Fei-
er. Wertvolle Spiele fiir die Schul- und Jugendbithne” tiber ein halbes Jahr fithr-
te. Die heute im Bundesarchiv aufbewahrten Schreiben konnten bei der Beurtei-
lung dieser Kooperation mit nationalsozialistischen Dienststellen helfen.

Auskiinfte {iber vielfiltige Aspekte der Spielpraxis, wie etwa die Entscheidun-
gen von Spielgruppen fiir bestimmte Themen, Stoffe, Spielformen, Stile und Ar-
beitsverfahren, geben die Dokumentationen der Tagungen ,Wozu das Theater?”
1979 und 1984 sowie der Fachtagungen zum jéhrlichen ,Schultheater der Lan-
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der”, in denen Hamburger Spielleiterinnen und Spielleiter hdufig mit Beitrdgen
vertreten sind.

Quelle fiir die Zielvorstellungen und Rahmenbedingungen, von denen der
Unterricht bestimmt wurde, sind fiir die einzelnen Stufen des Integrationspro-
zesses jeweils die giiltigen Richtlinien, Rahmen- und Lehrplidne.

Einiges Material war nur schwer zugdnglich, denn viele Vorgdnge liegen ver-
streut in den Akten von Schulen, der Schulbehoérde, des Lehrerfortbildungsin-
stitutes, der Landesarbeitsgemeinschaft und der Bundesarbeitsgemeinschaft fiir
das Darstellende Spiel in der Schule. Vieles befindet sich in privaten Unterlagen
von Autorinnen und Autoren, die an Lehrpldnen und Handreichungen mitge-
arbeitet haben, oder von Spielleiterinnen und Spielleitern und anderen, die zur
Entwicklung des Faches Darstellendes Spiel in Hamburg beigetragen haben.

Die Kenntnis von beteiligten Personen, Institutionen und Fachverbinden
half dabei, mir dieses Material weitgehend verfiigbar zu machen.

Archivalien wurden genutzt aus dem Bundesarchiv in Berlin, dem Staatsar-
chiv Hamburg sowie aus den Archiven der Behorde fiir Bildung und Sport in
Hamburg, des Hamburger Schulmuseums, aus dem Archiv der Korber-Stiftung
und aus Akten des Landesverbandes Hamburg der Gewerkschaft Erziehung und
Wissenschaft.

1.4
Dank

Zu danken habe ich Herrn Professor Dr. Reiner Lehberger, der mir die Wege
zu den Veristelungen der Hamburger Erziehungsbewegungen mit immer neu-
en und niitzlichen Hinweisen zuginglich machte und jemanden, der iiber fiinf-
zig Jahre wissenschaftlicher Arbeitsweise entwohnt war, ihr taktvoll und gedul-
dig wieder zufiihrte. Dank auch Herrn Professor Dr. Hans-Wolfgang Nickel, der
die Anregung gab, diese Arbeit in Form einer Dissertation zu verdffentlichen,
und dann in Kolloquien an der Universitit der Kunste Berlin und in person-
lichen Gespriachen mich Perspektiven der Theaterpiadagogik erfahren liefs, die
dem Schulpraktiker bis dahin wenig vertraut waren.

Fiir ausfiihrliche Gespriche und Beratung danke ich Frau Gertrud Beuche,
Frau Hannelore Bollinger, Frau Anna-Eva Giffei, Frau Hildegard Junker, Frau Hil-
degunde Latsch, Frau Veronika Reger und Frau Sybille Scholz sowie den Herren
Paul Amtmann, Gustav Andersdotterson, Rainer Aust, Helmut Bertram, Jiirgen
Beuche, Prof. Dr. Hans Bollmann, Professor Dr. Joist Grolle, Wolfgang Landt,
Gunter Mieruch, Wolfram Moser, Dr. Hans Neumann, Uwe Ohlsen, Walter Re-
ger, Hans Joachim Reincket, Horst Rodinger, Wulf Schliinzen und Giinter Seidel.
Fiir den ersten Anstof zu dieser Arbeit bin ich Herrn Peter Daschner zu Dank
verpflichtet: Er hat mich bei meinem Eintritt in den Ruhestand ermuntert, ge-
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legentlich ,einige zusammenfassende Zeilen” iiber die Entwicklung des darstel-
lenden Spiels in Hamburg zu schreiben.

Dank sagen mochte ich meiner verstorbenen Frau Adelgund. Sie hat als enga-
gierte Lehrerin einer Hamburger Volks- und Realschule, an der reformpddagogi-
sche Traditionen gelebt wurden, mich mit Frfolg beschworen, in den Dienst der
,Stadt der Schulreformen” zu wechseln. So erfuhr ich wihrend des zweiten Ab-
schnitts meiner Lehrer- und Spielleitertitigkeit, dafl Darstellendes Spiel als Un-
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wurde, einen Platz einnehmen konnte, der den spezifischen Bildungsqualitaten
des Theatermachens und -spielens in der Schule zukommt. Mein Dank geht dann
an meine Lebensgefihrtin Dr. Inge Sewig, die eine das Privatleben erheblich ein-
schrinkende Arbeit nicht nur gutgeheiflen, sondern auch mit fachlichen Rat-
schlagen kritisch begleitet hat. Fiir die Korrektur danke ich Frau Ulrike Gramann.
Sie hat sich mit Akribie dieser aufwendigen Aufgabe unterzogen und zudem den
Verfasser mit Strenge angehalten, sich auch in wissenschaftlicher Anstrengung
des deutschen Ausdrucks zu befleifiigen. Dank sage ich ebenfalls Herrn Ralph
Overdick, der mich mit den Eigenheiten elektronischer Arbeitshilfen vertraut
machte, sowie Daniel Zabel fiir die einfithlsame Gestaltung des Layouts.
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